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1. Introduccion

En este trabajo nos proponemos analizar dos manuales de ensefianza de espariol
como lengua extranjera’ de nivel intermedio (B1.1), distintos en cuanto a método de

ensefianza y consideracion de los referentes culturales.

Para ello, en primer lugar expondremos en el estado de la cuestion las diferentes
opiniones de los investigadores acerca de qué lugar merece la cultura y como adecuarla

a los métodos de ensefianza de LE.

A continuacién, en los presupuestos tedricos haremos un breve recorrido por los
inicios de la ensefianza de la lengua como dmbito de la linguistica aplicada y por las

competencias comunicativas.

En cuanto a las cuestiones metodoldgicas, enumeraremos las teorias mas
extendidas sobre la adquisicion de lenguas extranjeras, profundizaremos en los enfoques
mas recientes y, basandonos en ello, expondremos cuéles son los que fundamentan los

manuales de ELE que hemos escogido.

Finalmente, en el analisis de los referentes culturales en Mochila ELE 3 y
Bitacora 3, realizaremos un estudio individualizado de los mismos basdndonos en el
disefio y contenido de las unidades didacticas. Seguidamente, analizaremos en
profundidad dos lecciones de contenidos similares para comparar los procedimientos
que se siguen y observaremos si existen cambios notables en cuanto al tratamiento de lo

cultural.

El tema de nuestro trabajo no es, por tanto, algo novedoso, puesto que existen
numerosas lineas de investigacion que giran en torno a la inclusion del componente
cultural en la ensefianza de LE. Sin embargo, varios autores afirman que los
presupuestos teodricos que se han establecido desde el surgimiento del enfoque
comunicativo no se llevan a la practica didactica, o al menos no se reflejan en los
manuales de ensefianza. Nuestro objetivo principal, por ello, no es otro que comprobar
que se este llevando a cabo la inclusion de lo cultural en dos manuales recientes de ELE

tal y como la critica ha ido sugiriendo que se oriente.

! En adelante ELE vy, en el caso de "lengua extranjera”, LE.



2. Estado de la cuestién

Atendiendo a lo que se establece en el Plan Curricular del Instituto Cervantes,
los referentes culturales "si bien no son estrictamente linglisticos, tienen relacion
directa con la lengua en su proyeccién comunicativa" (2007: 515). Podemos encontrar
esta misma idea en el Marco comln europeo de referencia para las lenguas?, donde se
afirma que "la lengua no es s6lo un aspecto importante de la cultura, sino también un

medio de acceso a las manifestaciones culturales™ (2002: 6).

Sin embargo, en “El componente cultural: un ingrediente mas en las clases de
lengua” las autoras Lourdes Miquel y Neus Sans nos presentan una paradoja curiosa: en
teoria nadie discute que la cultura y la lengua son indisociables, ya lo hemos visto en el
Plan Curricular y en el MCER; pero en la practica (didactica) siempre se han dividido y
cada una ha ocupado su lugar en los libros de texto de ELE. Esto mismo pudo
comprobar Esteves dos Santos Costa, quien en "El espacio de la cultura en los libros de

texto de espafiol como lengua extranjera™ afirma que

en la mayoria de manuales, la programacion de los contenidos dentro de
cada una de las unidades se organiza bajo una perspectiva nocional-
funcional. Se les reserva a los temas culturales una seccion especial que

suele ser el cierre de la unidad (1998: 198)

El determinar la lengua y la cultura como compartimentos estancos se traduce en
que se considera la lengua como “el pariente pobre” por el cual, tras conocerse, se
accede al “objetivo real, legitimo, sacralizado: la cultura” (Miquel y Sans, 2004). A su
vez, esta situacion deja entrever también que la lengua queda relegada a una serie de
“reglas morfosintacticas y 1éxicas” exclusivamente y que la cultura se entiende como un
compartimento “legitimizado” (pensemos, por ejemplo, en las artes artisticas y

literarias).

Por todo lo anterior, las autoras estiman que es pertinente diluir esta concepcion
separatista y redefinir aquello que se entiende como cultural para luego poder
desarrollarse en el aula. Ellas mismas aportan una serie de definiciones e incluyen una

interesante clasificacion que podemos resumir del siguiente modo:

2 En adelante MCER.



la "cultura a secas" abarca todo lo pautado, lo no dicho, aquello que todos los
individuos, adscritos a una lengua y cultura, comparten y dan por sobreentendido
[...] Sélo a partir de este conocimiento, los miembros de una cultura pueden
acceder (ser actores y receptores eficaces) a lo que hemos llamado "dialectos
culturales”, la "kultura con k" y la "Cultura con mayusculas™ (Miquel y Sans,
2004)

También afiadimos que de entre estos compartimentos, sefialados como no
herméticos, hay que incidir mayormente en el central, en la “cultura a secas”, y evitar

caer Unicamente en los extremos.

En esta linea, Elixtabete Areizaga Orube en "EI componente cultural en la
ensefianza de lenguas extranjeras™ ya advierte que uno de los objetos de estudio y de
debate entre los investigadores es qué contenido cultural debe impartirse y como. En
cuanto a qué se considera contenido cultural afirma que "se reivindica una visién no
formal de la cultura® que refleje el punto de vista de las ciencias sociales sobre la vida
cotidiana, los valores y el universo significativo de los hablantes de la lengua meta"
(2000: 196). EI como, aun mas complejo, también es un aspecto controvertido y puede
concebirse desde dos puntos de vista: "junto a la programacion del contenido
linguistico, se ha planteado si deberia haber una programacién del contenido cultural, o

solo se deberia incluir en determinados momentos del trabajo linguistico” o

teniendo en cuenta que el nuevo concepto de cultura implica un contenido
tan amplio que lo abarca "todo", se reivindica incluir el componente cultural
como un instrumento para la formacion de los aprendices que les ayude a

"leer", conocer, y, si es el caso, vivir en la otra cultura (2000: 196).

Finalmente, los ultimos estudios sobre el componente cultural estan orientados
fundamentalmente hacia como ensefiar y como adquirir la llamada cultura meta. Dentro
de este campo de estudio encontramos tres lineas de investigacion: "aspectos de

organizacion curricular", "analisis de materiales didacticos [...], es decir, qué tipo de

® Se entiende por vision formal de la cultura aquella consideracion de la misma que estriba en su caracter
prestigioso, académico y "civilizado". Otras expresiones para referirse a ella son: "cultura culta”, opuesta
tradicionalmente a la "cultura popular”, en términos de Galisson; "alta cultura" (del inglés high culture),
que se opone a la "baja cultura" (low culture), propuestas por Banks; y "Cultura" (Culture), destacada por
Kramsch haciendo alusion a las distinciones de los franceses, alemanes y americanos frente a "Kultura"
(Kultur) (cfr. Guillén Diaz, 2004, Martinez Lafuente, 2005).



representacion de la cultura meta ofrecen” y "el aula como un espacio multicultural:
cuando profesores y alumnos de diferentes paises se encuentran en clase" (Areizaga
Orube, 2000: 197-198). En nuestro caso, como ya hemos apuntado, nos vamos a centrar
en la segunda via de investigacion para describir como se lleva a cabo la inclusion de

los referentes culturales en dos materiales didacticos diferentes.



3. Presupuestos tedricos

Segun Lacorte (2007:18), Howatt sugirio que "el primer apunte concreto sobre el
término "linguistica aplicada" aparece en 1948, como parte del titulo de la revista
Language Learning. A Quarterly Journal of Applied Linguistics". Por tanto, es a partir
de esta década cuando la denominada “linguistica aplicada™ empieza a deslindarse

paulatinamente de la linguistica general y evoluciona gracias a tres grandes hitos:

la fundacion en 1956 de la School of Applied Linguistics en la Universidad
de Edimburgo; la creacion en 1957 del Center for Applied Linguistics
(CAL, por sus siglas en inglés) en Washington, DC, y los encuentros
internacionales sobre la disciplina desde el primer simposio en 1964

realizado en Nancy (Francia) (Lacorte, 2007:20)

No obstante, pensemos que estas fechas corresponden al despliegue anglosajon,
pues en el ambito espafiol es a partir de la década de los ochenta cuando
verdaderamente comienza a desarrollarse la linguistica aplicada, o al menos Marcos

Marin asi lo establece al sefialar la fecha de 31 de mayo de 1982°,

Dentro de los &mbitos® en los que esta inmersa destaca, por su desarrollo notable
desde los comienzos de la linguistica aplicada, la ensefianza de la lengua. Asimismo,
dentro de ella asume un papel importante no solo la de la lengua materna (L1), sino

también la de segundas lenguas (L2) y lenguas extranjeras (LE).

La adquisicion de lenguas extranjeras, como afirma Lacorte, "implica adquirir
no solo ciertos conocimientos gramaticales [...] sino también conocimientos de
pragmatica y sociolingiiistica, [...] asi como discursivos" (2007: 48). Ademas, en este
proceso que va desde la L1 hasta la L2 se da lo que se conoce como interlengua (IL),
término propuesto por Selinker, que se conoce como "“el sistema linglistico del

estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los estadios

* “Ese dia se reunieron en la Universidad de Granada varios profesores universitarios que dieron los
primeros pasos para la creacion de la AESLA, Asociacion Espafiola de Linguistica Aplicada. El hecho
mismo de esta reunidn ya indica que la actividad existia previamente; pero tras ella se le puede dar una
fecha" (Marcos Marin, 2004: 26).

% No podemos dejar de mencionar la lexicografia, la traduccién y la politica y planificacién lingiiisticas en
lo que se refiere a las aplicaciones tradicionales; y la lingliistica computacional, clinica y judicial o
forense en lo que concierne a las nuevas aplicaciones (cfr. Marrero Aguiar, Escandell Vidal y Gutiérrez,
2011).



sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje” (Diccionario
TCELE).

Conforme a lo anterior, el objetivo maximo perseguido por los profesores y

aprendientes de cualquier lengua es el desarrollo de la competencia comunicativa,

la capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada
en una determinada comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto
de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la
descripcion linguistica (Iéxico, fonética, semantica) como las reglas de uso
de la lengua, relacionadas con el contexto sociohistorico y cultural en el que

tiene lugar la comunicacion (Diccionario TCELE)

Este concepto, procedente de D. Hymes, se ampli6é posteriormente y, de manera
inclusiva, se fueron afiadiendo otras competencias para matizar todos los ambitos

posibles. Podemos visualizarlas en la siguiente tabla:

Competencias generales

Competencias comunicativas (Hymes, 1971)

Competencia gramatical® o lingiistica
Competencia sociolinguistica

M. Canale (1983)
Competencia discursiva o textual

Competencia estratégica

Competencia sociocultural
J. Van Ek (1986)

Competencia social

Competencia pragmatica Bachman (1990)

Competencia intercultural Derivada de las competencias de J. Van Ek

Competencia pluricultural
MCER

Competencia plurilingie

Tabla n°.1: Relacion de competencias y principales autores.

® Bien es cierto que este concepto procede del generativismo chomskiano, pero M.Canale fue uno de los
primeros que relaciond este término con la competencia comunicativa de Hymes y, a su vez, con la
ensefianza de L2.




En el caso de nuestro estudio, es necesario profundizar en los conceptos de

competencia sociocultural, pragmatica, intercultural, pluricultural y plurilingie.

La competencia sociocultural, segun el Instituto Cervantes, es aquella que
"hace referencia a la capacidad de una persona para utilizar una determinada lengua
relacionando la actividad linguistica comunicativa con unos determinados marcos de
conocimiento propios de una comunidad de habla" (Diccionario TCELE). Asimismo, el
MCER ha establecido que aquello que puede formar parte de esta competencia es: la
vida cotidiana; las condiciones de vida; las relaciones personales; los valores, creencias
y actitudes; el lenguaje corporal; las convenciones sociales y el comportamiento

cultural.
La pragmatica, por otro lado, es la que

atafie a la capacidad de realizar un uso comunicativo de la lengua en el que
se tengan presentes [...] aquellas [relaciones] que se dan entre el sistema de
la lengua, por un lado, y los interlocutores y el contexto de comunicacion

por otro (Diccionario TCELE)
Asimismo, la competencia intercultural es

la habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para
desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de
comunicacion intercultural que se producen con frecuencia en las sociedad

actual, caracterizada por la pluriculturalidad (Diccionario TCELE)

Las etapas en el proceso de adquisiciéon de la misma son: monocultural (por la
cual el estudiante divisa una cultura que no es la propia desde la suya, produciéndose asi
lo que se conoce como choque cultural), intercultural (como sucedia en la IL, en este
estadio el aprendiz se sitlia entre dos cddigos culturales) y transcultural (cuando ya el

aprendiente es capaz de adaptarse por completo a la cultura extranjera).

Finalmente, es en ese contexto intermedio intercultural donde se desarrollan
simultaneamente las competencias pluricultural y plurilinglle. La primera, que
contempla a la segunda dentro de si, "es la capacidad de una persona para participar en
encuentros interculturales, gracias a la experiencia que posee en diversas culturas y al

conocimiento de diversas lenguas” (Diccionario TCELE).



4. Cuestiones metodologicas

Si tomamos como punto de partida las afirmaciones de Lacorte, podemos
establecer que las teorias e investigaciones sobre la adquisicion de L2 o LE que mas
trayectoria han alcanzado son la generativa, la cognitivo-funcional y la sociocultural. La
primera de ellas “enfatiza el desarrollo de conocimientos linglisticos abstractos
mediante un modulo especializado para el lenguaje y ciertos principios gramaticales
innatos y universales” (Lacorte, 2007: 71). La segunda "subraya la importancia de
factores cognitivos generales y ciertas estrategias de procedimiento” (Lacorte, 2007,
71). Finalmente, la tercera "otorga un papel clave a la interaccion social en la

internalizacion de conocimientos y habilidades linguisticas” (Lacorte, 2007, 71).

Cercana a la dltima propuesta, por su proximidad a las competencias
comunicativas y su lejania a la universalizacion de la competencia linglistica o
gramatical, nace en la década de los sesenta del siglo XX el enfoque comunicativo.
Ademas de ser "acorde con la realidad social, econémica, politica y cultural de la
Europa moderna™ (Diccionario TCELE), destacé por abrir el camino a un nuevo
planteamiento de ensefianza donde la lengua y el contexto comunicativo debian ser
reales. Por tanto, ya no es Util el aprendizaje en masa de reglas y listas de vocabulario,
sino que lo verdaderamente fructuoso es saber aplicarlos en la vida real y asumir la

lengua no como un fin, sino como un medio.

Este nuevo enfoque, cuya aceptacion se dio durante las Gltimas décadas del siglo
XX, dio paso progresivamente al ya mencionado enfoque por tareas que, como afirma el
Instituto Cervantes, presta especial atencion a la comunicacion activa en el aula para
"aprender la lengua usandola, al modo como sucede en las situaciones de aprendizaje
natural” (Diccionario TCELE). Dicho aprendizaje se llevaria a cabo a través de
diferentes tareas, de las cuales el Instituto Cervantes ha establecido algunos puntos

caracteristicos:

e "Tiene una estructura pedagogicamente adecuada”;

e "Esta abierta, en su desarrollo y en sus resultados, a la intervencion activa y a las
aportaciones personales de los alumnos";

e "Requiere de ellos, en su ejecucion, una atencion prioritaria al contenido de los

mensajes";



e "Les facilita al propio tiempo ocasién y momentos de atenciéon a la forma

lingtistica".

Por otro lado, aprovechando el modelo de analisis de métodos propuesto por
J. C. Richards y T. S. Rodgers en Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas,
vamos a delimitar aquellos de los que se nutren Mochila ELE y Bitacora segun el
enfoque, el disefio y los procedimientos empleados.

El enfoque, segun el Instituto Cervantes, es lo que "permite establecer la base
tedrica en la que se fundamenta el método” (Diccionario TCELE). EIl disefio es la
descripcion de los objetivos, la seleccion y secuenciacion de contenidos y actividades y
la especificacion de la metodologia y la forma de evaluacién (cfr. Diccionario TCELE).
Y, por altimo, en los procedimientos "se incluyen las técnicas concretas, las practicas y
los comportamientos de profesores y alumnos" (Diccionario TCELE). En este apartado
nos centraremos Unicamente en el enfoque, mientras que el disefio y los procedimientos

los expondremos desglosadamente en el siguiente.

En el caso de Mochila ELE, encontramos una metodologia relativamente
inductiva, basada en el aprendizaje por descubrimiento o heuristico de Briner,
combinada con el uso del enfoque por tareas. La relatividad de la metodologia
inductiva, como decimos, reside en que la ensefianza de la gramatica y del discurso se
plantea desde la deductividad. En la misma linea se presentan los cierres de las
unidades, donde podemos encontrar una serie de actividades fundamentadas en los
enfoques directo y comunicativo, puesto que se promueve el uso repetitivo de unas
estructuras linguisticas determinadas. Vemos aqui la influencia del conductismo de

Skinner: se concibe la adquisicion del conocimiento como un conjunto de habitos.

Finalmente, en Bitacora la metodologia inductiva es absoluta: se evita por todos
los medios hacer mencion de términos gramaticales, puesto que lo que verdaderamente
importa es que los aprendices interioricen el uso de las formas y no las formas en si
mismas. Por tanto, el enfoque por tareas va a ser el vertebrador del manual,
recorriéndolo desde el inicio de las unidades hasta el cierre. Asimismo, se trabajan a la
vez (sin aislamiento) todas las grandes competencias: la gramatical, la discursiva y la
cultural (incluyendo en ella la sociocultural, pragmatica, intercultural, pluricultural y

plurilingle).



5. Estudio de los referentes culturales en dos manuales de ensefianza de ELE:
Mochila ELE y Bitacora

5.1. Estudio individualizado

Como arriba indicamos, dejamos para este apartado las puntualizaciones sobre el
disefio y los procedimientos adoptados. En cuanto al disefio, vamos a mostrar como esté
estructurado el manual de ELE Mochila ELE 3 (nivel intermedio - B1.1) y haremos
alusion tanto al Libro del alumno y al Cuaderno de actividades como a la Guia del

profesor.

De entrada, en la cubierta del Libro del alumno y del Libro de actividades se
especifica que los contenidos incluidos en él son los de gramética y pronunciacion y
evaluacion, respectivamente. Asimismo, en la Guia del profesor se sefiala que contiene

fichas de gramatica, léxico, cultura y evaluacion.

Las ocho unidades de las que consta el Libro del alumno estan divididas en:
comunicacion, gramatica, vocabulario, pronunciacién, ortografia y cultura y
sociocultura. Como vemos, tal y como sucedia en los manuales que manejé Esteves dos
Santos Costa, se relega una vez mas el espacio de lo cultural a los Gltimos aprendizajes

del alumno y no se conjuga con el resto de competencias.

En sus paginas iniciales podemos ver que lo primero que se nos explica es como
funciona Mochila ELE y los contenidos de las unidades didacticas. Estan estructuradas

del siguiente modo:

e Primera parte: delimitacion de los contenidos de la unidad y actividades de
presentacion;

e Segunda parte: compuesta por las llamadas "Lecciones 1, 2 y 3", centradas en el
trabajo de los contenidos comunicativos, gramaticales y Iéxicos, y en la practica
de las diferentes actividades de la lengua;

e Tercera parte: "Leccion 4", centrada en contenidos culturales y socioculturales, y
en el Rincon de la red, para realizar actividades con Internet;

e Cuarta parte: compuesta del apartado ";,Qué hemos aprendido en esta unidad?";

Por declararse la cultura un compartimento estanco, detallamos también los

contenidos que se incluyen dentro de las diferentes "Lecciones 4"

10



Unidad Contenido cultural y sociocultural

La Espaiia verde
1. Novedades

El Camino de Santiago

o Las antiguas civilizaciones americanas
2. Historias

Los pintores Frida Kahlo y Diego Rivera

3. Latele La television en Espafia

Hecho en Esparfia: empresas y productos espafioles

4. Nuestras cosas
La publicidad en Espafa: camparias publicitarias

5. jQué pelicula! | El cine espafiol

6. Caracteres Don Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes

Géneros  musicales, cantantes y grupos espafioles e

7. Tu cancién . .
hispanoamericanos

8. El futuro Las energias renovables

Tabla n°. 2: Contenidos culturales y socioculturales de Mochila ELE 3.

Por otro lado, en el Cuaderno de actividades ya desaparece el espacio explicito
que tenia lo cultural y sociocultural y en su lugar se trabajan solamente los contenidos
de comunicacion, gramatica, vocabulario, escritura y ortografia. No obstante, aparecen
eventualmente algunos contenidos trabajados en las "Lecciones 4™ cuando se trabaja el
vocabulario. Esto puede verse en dicho apartado de la "Unidad 2. Historias".

Finalmente, en la Guia del profesor aparecen de manera sistematica pequefios
recuadros en cada leccion de las unidades bajo el titulo "Objetivos". En ellos se le
recuerda al profesor que debe llegar a conseguir hacer reflexionar a los alumnos sobre
diversos contenidos linglisticos ya trabajados. Ademas, de forma aislada se enumeran
objetivos culturales en las lecciones destinadas a ello. Como vemos, si los contenidos de
cada unidad no estuvieran repartidos y una de sus partes no fuera la cultura no se

trabajaria y, si se hiciera, seria de un modo anecdoético o superficial.

11




En segundo lugar, el disefio del manual Bitacora 3 (nivel intermedio - B1.1)
también esta estructurado en tres libros: Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y
Libro del profesor. Al contrario que sucedia en Mochila ELE 3, ninguno de ellos

anticipa sus contenidos o secciones en las cubiertas.

Nada mas abrir el Libro del alumno nos topamos con una pagina llena de
referentes culturales: citas de Pablo Neruda, de San Agustin y de Gabriel Celayay, en la
esquina superior derecha, la definicion de un cuaderno de bitdcora. Como vemos, desde
la primera toma de contacto con el manual el estudiante adquiere de manera
inconsciente estructuras linglisticas inmersas en palabras de escritores hispanos de

renombre.

Las unidades de Bitacora de nuevo difieren bastante de las de Mochila ELE,

puesto que estan compuestas por:

e P4gina de entrada:
» nube de palabras;
» video.
e Textos:
= documentos escritos y auditivos.
e Actividades:
= antes de leer;
= texto y significado; con lapiz o con ratén;
* yen pareja o en grupo.
e Y la"Agenda de aprendizaje":
= palabras en compaifiia;
* mis palabras;
= reglas y ejemplos;
= palabras para actuar;
= enespafiol y en otras lenguas;

= construir la conversacion.

Como vemos, no se desgranan ahora los componentes de la Gramatica, sino que
se proponen espacios de aprendizaje prestando mayor atencién al desarrollo de las

competencias del alumno.

12



El indice de las ocho unidades en este caso no se ve alterado por distinciones

entre lengua y cultura, puesto que se llega a conseguir la union de ambas. Por tanto,

vamos a mostrar la totalidad de los temas de los que estd compuesto:

Unidades

Espacios de aprendizaje

0. Tuyyo

01. Nos conocemos mas

1. Por placer o por trabajo

01. Comunalia: el banco del tiempo

02. Ganarse la vida

Agenda de aprendizaje

2. Mufecas, camiones y lapices

01. (A qué jugamos?

02. Tetocaati

Agenda del aprendizaje

3. Rico, rico y con fundamento

01. Origen: Espaia

02. El éxito de la cocina peruana

Agenda de aprendizaje

4. ¢lguales, parecidos o diferentes?

01. El cumple de Esther

02. El iceberg de la cultura

Agenda de aprendizaje

5. La Historia y las historias

01. Los nifios de la guerra

02. La contra de la vanguardia

Agenda de aprendizaje

6. ¢Una de accién o una comedia?

01. Nuestras peliculas favoritas

02. El secreto del buen cine

Agenda de aprendizaje

7. ¢Ciencia o ficcion?

01. Los robots del futuro

02. El futuro segun la ciencia ficcién

Agenda de aprendizaje
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01. Guapos o feos

8. Cuerpo y mente 02. Cuerpo sano, mente sana

Agenda del aprendizaje

Tabla n°.3: Contenidos de las unidades de Bitacora 3.

Por otro lado, en el Cuaderno de ejercicios encontramos los contenidos
divididos en: ejercicios para la Pagina de entrada, ejercicios complementarios de los
textos y las actividades 01 y 02, ejercicios complementarios de la Agenda de
aprendizaje, el Iéxico de la unidad y "mis apuntes”. La cultura, al estar integrada en

todos los espacios, esta presente siempre.

Finalmente, el Libro del profesor presenta en sus paginas iniciales un apartado
introductorio dividido en cinco compartimentos: "el aprendizaje con Bitacora", "la
estructura con Bitacora”, "la secuencia de una sesidén con Bitacora"”, "el trabajo en el
aula con Bitacora" e "inventario de palabras clave". A partir de este Ultimo se suceden, a

lo largo de las ocho unidades, las aclaraciones y las sugerencias pertinentes al docente.

Como hemos podido ver, en ninguno de los casos las funciones del alumno y del
profesor son las mismas. En Mochila ELE el profesor tiene un papel principal en el

desarrollo de las unidades y los ejercicios que se plantean, por tanto, son en mayor

medida dirigidos. Esto se demuestra claramente en la Guia del profesor:

los aztecas (actividad 7). /

Objetivos L

Conocer el mundo azteca a través de
la comprensién de un texto de tipo
historico (actividades 1a-1c).

Repasar el pretérito imperfecto
de indicativo y el indefinido
(actividades 2, 3,4, 5y 6).

Relacionar la descripcion en presente
de indicativo con la descripcién en
pretérito imperfecto (actividad 3).

Reflexionar sobre los usos del
pretérito imperfecto de indicativo
(actividades 4 y 6).

Responder razonadamente en pasado
a preguntas para la comprensién
de un texto (actividad 5).

Preparar un concurso sobre
cuestiones relacionadas con

Actividad 0

12

Lea en voz alta el enunciado para asegurarse de la
comprension. Deben realizar la actividad individual-
mente y luego comparar con el compafero.

Solucién:

aztecas, mayas e incas.

1b

Lea en voz alta el enunciado y controle la compren-
sion. Digales que la Casa de América es una funda-
cién dedicada a difundir la cultura de los paises de
Ameérica Latina y que su sede esta en Madrid. Lea
con los alumnos los cuatro titulos y preginteles si sa-
ben algo sobre ellos: qué puede ser Tenochtitlan,
quién podia ser dofia Marina... A continuacion, diga-
les que deben hacer una primera lectura solo para

averiguar cual es el titulo de cada texto. Puede hacer
una competicién para ver quién es el primero de la
clase que le da un titulo a cada texto.

Gréfico n°. 1: Mochila ELE 3. Guia del profesor, pagina 18 (detalle).
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Sin embargo, algo completamente contrario ocurre en Bitacora, donde el alumno
posee un papel completamente activo y el profesor, de caracter secundario, cumple su
funcion como un mero guia de aprendizaje. Cabe destacar también la diferencia abismal
entre la ultima sugerencia de Mochila ELE y la que se muestra a continuacién. En la
primera el aprendizaje del alumno se veria eclipsado por el impetu de ganar a los
compafieros, mientras que en el segundo caso los estudiantes no solo adquiririan
conocimientos literarios, sino que relacionarian el significado de los versos de Antonio

Machado con la Historia.

Introducir el tema

de la unidad a través
del titulo y de I

palabras de la pagina
de entrada.

& FICHA PROYECTABLE 1
@ CEL 2.3

Remita a sus alumnos a la pagina de entrada y

preglinteles qué representa la imagen (se tratade un
camino o un sendero). Luego remitalos al titulo de la

unidad y pregunteles a qué creen que se refieren los
términos Historia e historias. Se trata, por un lado, de

la Historia como disciplina que se ocupa de la sucesion de
acontecimientos politicos, econémicos, sociales y culturales,
y por otro de relatos o narraciones de caracter personal
oanecdético.

Animelos a especular sobre la relacién entre laimagen y el
titulo. El vinculo se basa en que tanto la sucesién de hechos
o acontecimientos histéricos como la de los hechos en la vida
de una persona se consideran a menudo como un camino que
serecorre. Silo estima conveniente, puede hablarles en este
momento de los famosos versos del poeta Antonio Machado:

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;

C no hay c

se hace camino al andar.

Gréfico n°. 2: Bitacora 3. Libro del profesor, pagina 66 (detalle).

5.2. Estudio comparativo de la Unidad 2 (Mochila ELE 3) y Unidad 5 (Bitacora 3)

A continuacion vamos a comentar los procedimientos de inclusion de los

diferentes planos de la lengua y los contenidos culturales en ambos manuales.

En cuanto a plano gramatical, la "Unidad 2. Historias” de Mochila ELE
comienza introduciendo los contenidos con una serie de actividades de comprensién a
través de dos tipos de material: vifietas y textos de contenido cultural. Con estos

recursos, después de las correspondientes explicaciones teoricas, se pretende impartir el
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uso de los pretéritos perfecto simple e imperfecto de verbos regulares e irregulares. El
primer inconveniente que nos encontramos es la intromision de materiales culturales
(cultura azteca, Frida Kahlo y Diego Rivera) fuera de la seccion de cultura y
sociocultura. A pesar de esta incoherencia, las actividades se limitan exclusivamente al
rellenado de huecos y a la ordenacion de fragmentos, no a la adquisicion de

competencias culturales.

En la "Unidad 5. La Historia y las historias" de Bitacora 3 lo primero que
tenemos que destacar es que carece de division lengua/cultura, por lo que la leccidn esta
disefiada para que todas las competencias se complementen. El plano de la gramatica,
en este caso, lo vemos desde la propia portada de la unidad, en la que encontramos una
imagen formada por palabras que hacen referencia a los contenidos de la misma.
Destacan en ella los pasados y sustantivos relacionados con la Guerra Civil espafiola,
por lo que se trabajan los pretéritos con las muestras textuales que abren la unidad sin
hacer mencion alguna a la teoria gramatical. Las actividades propuestas estan disefiadas
para el uso, primando asi la produccién (oral, fundamentalmente) de textos. Finalmente,
en la Agenda del aprendizaje se recapitulan las cuestiones gramaticales trabajadas y se
proponen ejercicios donde, entre otros aspectos, se desarrolla la competencia

plurilingle.

En lo que se refiere al plano discursivo, encontramos en Mochila ELE 3 la
introduccion de los recursos y materiales referentes a la comprension justo después de la
gramatica. Las actividades se basan en escuchas, textos descriptivos con preguntas de
verdadero/falso y ordenacion de acontecimientos. Asimismo, también se expone la
explicacion teorica del plano discursivo (formulas para expresar acuerdo, desacuerdo,
contraargumentacion, certeza, etc.) junto con actividades posteriores que se basan en el

uso repetitivo de la teoria.

En el caso de Bitacora, las actividades de comprension se proponen siempre que
aparece un recurso textual, mientras que las referentes al plano discursivo recorren la
unidad con el propdsito de que los aprendices usen los contenidos gramaticales.
Asimismo, la produccion escrita se basa en narraciones de experiencias y resimenes y
la oral en la interaccion en el aula. Por todo ello, creemos que en este caso se busca en

el estudiante la llamada atencion bifocalizada, aquella
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disposicion mental del aprendiente de segundas lenguas que, mientras
participa en actividades comunicativas (para las que resulta imprescindible
la atencion al sentido), presta también atencién a determinados rasgos
formales del caudal linguistico (tanto en forma de aducto como de educto),
con el fin de utilizarlos de un modo significativo y no mecanico
(Diccionario TCELE)

Finalmente, en lo que concierne a los contenidos culturales de Mochila ELE, en
la "Leccion 4" aparecen tres textos culturales que hacen alusion al Machu Pichu, las
lineas de Nazca y Chichén Itza. Sin embargo, el principal propdsito de los mismos es el
desarrollo de la comprension lectora, puesto que los Unicos ejercicios propuestos son de
verdadero/falso y no se incide en el contenido realmente cultural. Donde Unicamente se
trabaja, aunque de forma vaga, es en el llamado "Rincon de la Red", donde los
estudiantes deben buscar informacion acerca de tres ciudades determinadas, anotar la

informacidn y compartirla con el resto de comparieros.

No obstante, ya hemos podido comprobar que Bitacora presenta los referentes
culturales a la par que los linguisticos. Tanto es asi que llegamos a la conclusién de que
debiéramos denominar dichos contenidos como "linglistico-culturales” en el sentido de
que se aprovechan unos de otros para llegar a explotar las competencias gramaticales,
discursivas y culturales al maximo y al mismo tiempo. Esto es, en términos de Areizaga
Orube,

el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural [...] que
incluy[e], junto a la competencia linglistica, sociolinglistica y discursiva,
una competencia intercultural, formada por un entramado de "saberes",
saber comprender, saber aprender y hacer, y saber implicarse
(2000: 196-197)

Como hemos visto, no podemos afirmar de ninguna manera que la insercién de
la cultura en Mochila ELE sea pertinente ni significativa. Ademas, aparte de que en
ocasiones aparece esporadicamente a lo largo de las unidades, por norma general se
relega a sus Ultimas paginas y, cuando se repasa en ";Qué he aprendido en esta unidad?"
simplemente se recuerda mediante algunas imagenes. En Bitacora sucede algo
absolutamente diferente: la cultura se constituye como el elemento articulador de las

sesiones, pero sin eclipsar la adquisicion de la gramatica, el Iéxico y el discurso.
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6. Conclusiones

Después de la realizacion de nuestro estudio hemos llegado a las siguientes

conclusiones:

1. Tal y como esta establecido por los dos grandes pilares de referencia para la
ensefianza de ELE, el Instituto Cervantes y el MCER, la adquisicién de una
lengua conlleva la de su cultura y viceversa.

2. Basandonos en la totalidad de las competencias comunicativas y en su caracter
interdependiente, establecemos que la falta de una de ellas en la docencia o la
incorrecta imparticion de la misma produciria un efecto colateral en las
restantes.

3. Por lo anterior, no deberia existir una compartimentacion entre las competencias
comunicativas en la ensefianza de ELE ya que acarrearia una deficiencia en las
destrezas del aprendiente.

4. Pese a que se considera indivisible dicha unidn, sigue existiendo la paradoja
lingtistico-cultural en manuales recientes, en los cuales se concibe la lengua
como un conjunto de reglas morfosintacticas y la cultura como su parte
legitimizada.

5. En nuestro caso, Mochila ELE 3 es incompleto en cuanto al desarrollo de la
competencia comunicativa, pues atiende mayormente a la competencia
linguistica y sociolinguistica y en menor medida a las competencias culturales.
Bitacora 3, no obstante, atiende a todas ellas de manera equitativa.

6. En suma, estimamos conveniente que lo establecido en las teorias e
investigaciones sobre la inclusion de los referentes culturales en los manuales de
ELE se lleve a cabo verdaderamente para que, en lugar de quedar en el papel,

llegue a las aulas.
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8. Anexo

Se adjuntan a este trabajo las unidades completas de los libros del alumno que se
analizaron en el punto "5.2. Estudio comparativo de la Unidad 2 (Mochila ELE 3) y

Unidad 5 (Bitacora 3)" en ese mismo orden.
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Historias

En esta unidad vas a aprender a:

e Contar una anécdota o una historia
y reaccionar si te la cuentan a ti.

22 Veintidés




Para empezar

D Lee el dialogo y ordena las vifietas para reconstruir
lo que le ocurrié a Miguel en una noche oscura.

o7 £ra una noche Tesol
o muy, muy oscura. Hacia mucho frio Ss
¢/ y habia mucha niebla. Yo volvia a mi casayno Y
v \Weianada, pero oia ¢l sonido de una exfrana ;
s mlsica muy, muy cerca... Tenia mucho ¢
N miedo! .-

————— -

~ -
r\: o qué past? 7

-
I

’ L d
- - m== Te~o

~Ne”” Pues que de SO

r repente me choqué contraun s
¢ chico que estaba corriendo y escuchando s
\  masica con los cascos puestos. Qué )
\ golpe me dil Llevo una firita, ,

. ; .

~ oves? .

Veintitrés =23



Leecion

e

o A
S I QEZATAC
;Conoces el nombre de algunos de los pueblos y civilizaciones que S
habitaban Hispanoamérica antes de la llegada de Cristébal Col6n en 'ONISCA
14927 Ordena las letras y descubre el nombre de los tres mas conocidos. . - -
L YRGS

m Isabel y sus compafieros de clase estan en la Casa de América, en Madrid, viendo
una exposicion sobre la cultura azteca. Lee los textos explicativos y relaciona cada
uno con su titulo.

24

Dicen que Moctezuma I, soberano que reinaba en el
Imperio azteca cuando se produjo la conquista espafiola,
era un gran guerrero, pero también un hombre muy
supersticioso. Existian profecias que anunciaban que, en
el afio 1519, el dios Quetzalcoatl debia volver para
destruir al pueblo aztecay recuperar su reino. Moctezuma
creyé que Hernan Cortés era el dios Quetzalcoatl y lo
recibié amistosamente. Le regalé muchos objetos de oro y
plata buscando la paz para su pueblo.

Veinticuatro



m Imagina qué lugares o personajes de los que han aparecido en los textos anteriores

aparecen en estos cuadros y escribe una descripcién de cada uno.

B Completa los verbos en el texto n.® 1.

9 Lee el texto n.° 2 detalladamente y describe
con tus palabras cémo era Tenochtitlan.

n Lee el texto n.° 3 y completa la oracion
con tus palabras.

El emperador Moctezuma recibié como
a un amigo a Hernan Cortés porque...

B Lee con detalle el texto n.° 4 y responde
a las preguntas.

;Qué relacion habia entre Hernan Cortés
y la Malinche?

;Por qué fue importante para la conquista

| PP

~ i
Gram

atica

-
El pretérito imperfecto regular

Lo usamos para describir personas, objetos

y lugares del pasado, para hablar de acciones
habituales en el pasado y para describir

el contexto en el que se produjo una accién.
—Muchos aztecas vivian en Tenochtitlan.

Jugar Comer Vivir
(yo) jugaba comia vivia
(ta) jugabas comias vivias
(él, ella, usted) jugaba comia vivia
(nosotros/as) jugdbamos comiamos viviamos
(vosotros/as) jugabais comiais  viviais

(ellos/as, ustedes) jugaban comian vivian

La persona yoy la persona é/, ella, usted tienen
siempre la misma forma.

El pretérito imperfecto irregular

Solo hay tres verbos irregulares en pretérito
imperfecto: ser, iry ver.

de México? Ser Ir Ver

;Por qué crees que es una figura que crea (y‘,’) erd [ vela
discusion? (ta) eras ibas vefas

(él, ella, usted) era iba veia

(nosotros/as) éramos  ibamos veiamos
E Observa el uso del pretérito imperfecto en los textos (vosotros/as) erais ibais veiais
y relaciona cada ejemplo con uno de estos usos. (ellos/as, ustedes) eran iban vefan
Vi Para describir a una Cuando Hernan Cortés Ileg6 a Tenochtitlan, el 8 de \

: persona del pasado:
1 Para describir una situacion .
: habitual del pasado: a los aztecas.
I

Para describir el .

A < contero de una accion: a los mayas.

n Dividid la clase en dos grupos y, con la ayuda del profesor, escribid cinco
” preguntas sobre los aztecas para el otro grupo. Gana el grupo que responda

correctamente a mas preguntas.

noviembre de 1519, el Imperio azteca era muy extenso.
Los pueblos conquistados pagaban tributos

La Malinche era una indigena que los aztecas cedieron

J
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Leceion

y/y Extrafas noticias

m Mira los dibujos. ;Qué crees que pasa en cada escena? Coméntalo con tu compafiero.

Escucha a los chicos contar lo que les paso6 en cada caso y sefiala si las siguientes

9 afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F). v F

A Julia le duele la cabeza.
Isabel ha perdido los apuntes que tom6 en la exposicion.

Isabel y sus compafieros tienen que hacer un trabajo
sobre la exposicion que vieron ayer.

Maite ayer se quedo encerrada en el bafo.
Miguel ayer sofi6 con Moctezuma.

Isabel ayer vio a una chica misteriosa.
Miguel cree que ha visto a un fantasma.

Maite les ha ensefiado una noticia del peridédico a sus compaferos.

Ordena un fragmento desordenado del dialogo que has escuchado.
L) =Y qué te paso?
=31, bueno, ¢y qué?

-Y, de repente, noté que habia una chica detras de mi. Era morena, delgada,
muy palida y estaba vestida de blanco...

~Pues yo estaba mirando las armaduras de los caballeros, que, a proposito, no sé i habgis visto
que eran mucho mas bajitos que nosotros ahora...

7) -iQué fuerte!

~Enfonces, me mird muy triste, casi llorando, y me prequntd donde estaba la salida. Yo me giré
para indicarle donde estaba, y cuando me volvi... j€lla ya no estabal

-¢Y entonces? Namos, que empieza la clase!

Ahora escucha el fragmento de la conversacién
= Pronunciacion a y comprueba tus hipétesis.

Los patrones melédicos . .
basicos: enunciacion, m Completa este esquema con lo que le pasé a Miguel.

interrogacion y m e e ettt 1
exclamacion p. 1M CAr NS AN CIAS, |

1
1
1
! SQUE SUCAIO?
1
1

JQué sucedio al final? L
26" Veintiséis



9 Lee la noticia que Miguel ha ensefiado a sus compafieras y responde
a las preguntas: ;qué ha pasado?, ;cuando?, ;donde?, ;por qué?

;Vuelve el fantasma del Palacio de Linares?
Nuevos fenémenos paranormales en la antigua casa solariega

En estas Gltimas semanas han aumen-
tado los rumores sobre presuntos su-
cesos paranormales en el Palacio de
Linares (recordamos que el edificio fue
famoso en los afios 90 por la misma
causa). Segun parece, muchas perso-
nas que han visitado el Palacio dltima-
mente dicen que han visto a una pali-

da mujer joven vestida de blanco, y los
guardias jurados que trabajan en el
edificio afirman que han oido extrafios
ruidos varias noches, entre las dos y
las tres de la madrugada. Algunos con-
sideran que el origen de los ruidos es
la discoteca del hotel cercano al edifi-
cio, pero el parapsicologo Joan Esprit

m Los amigos de Isabel estdn hablando de fantasmas.
@ Escucha el dialogo y responde a las preguntas.

;Quién cree en los fantasmas y

quién no?
;Quiénes estan de acuerdo?

;Quiénes no estan de acuerdo?

ED Busca y subraya en el didlogo las expresiones para
opinar que estan en el cuadro de comunicacién.

Miguel: ;T0 crees en los fantasmas, lsa?

Isabel: No sé.. En Cuba la gente generalmente cree en los espiritus. Quiza existen.
Julia: Yo estoy completamente de acuerdo contigo. No se puede decir ni que si, ni que

no, ¢verdad, Jandro?

Jandro: Perdonad, pero yo no estoy de acuerdo para nada con vosotros.
Miguel: {Mira, Jandro, Yo estoy sequro de lo que vil
Jandro: ¢De verdad? Yo creo que eso lo dices porque has leido la noticia

en el periddico y te has sugestionado.
Miguel: Pero squé dices?

Jandro: Mira, lo que pasa es que la exposicion que vimos ayer nos impactd a fodos,

cada uno a su manera. Los fantasmas no existen, chicos.

Maite: Bueno, a lo mejor |2 puerta se abrid por los golpes que le di...
Isabel: Y a lo mejor yo encuentro mis apuntes detras de un mueble...
Julia: Pero a mi todo esto me sigue pareciendo muy, muy raro.
Miguel: No todo se puede explicar racionalmente, Jandro.

ﬂ Vamos a hacer un debate sobre los fantasmas. Separad

™

la clase en dos grupos: unos van a ser los parapsicélogos
y gente que cree en los fantasmas y los otros, los escépticos.

Con la ayuda del profesor, escribid vuestros argumentos

y debatid sobre el tema.

ha afirmado en el programa de televi-
sién Misterios hispanicos que «el Pala-
cio de Linares es un gran centro de
energia paranormal».

|
|
[

> Comunicacion

Expresar acuerdo:

-Si, yo también creo que (no)...

—Yo estoy (en parte/completamente) de
acuerdo con...

—Yo también/tampoco.

Expresar desacuerdo:

—Yo no estoy (para nada/en absoluto) de
acuerdo con...

—Eso es una tonteria/ridiculo/no tiene
sentido...

—Pero ;qué dices?

Presentar un contraargumento:
—Si, (es verdad/estoy de acuerdo,) pero...
—Lo que pasa es que...

Expresar certeza:
—Estoy seguro/a de que...
-Sé que...

Expresar posibilidad:
—Quiza(s)/A lo mejor...

Mostrar escepticismo:

—No sé.

—Depende, ;no?

Referirse a las palabras de otros:
—Yo creo que eso no es verdad.
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3 Historias de la vida

Leceion

Mira las fotografias y relaciona cada expresion con una de ellas.

~ IRk !
L= [
1. Me bajé antes. || 2 Yo estaba muy tranquila
tomando el sol.
3. Y, de repente, me tirar
’ ’ on f
s = . .. . ; ue yo no
El pretérito indefinido irregular: e
- 5 g a cabeza. la conozco.»

verbos con alteracion vocalica: seguir
(conseguir, perseguir...), pedir,
repetir, dormir, morir

Ahora escucha las historias que cuentan unos
chicos y comprueba tus hipétesis.

Escucha de nuevo y completa una ficha como esta
para cada historia.

o5 o8

El pretérito indefinido:
verbos con dos vocales seguidas en la
raiz: oir, leer, caerse, huir, construir...

B

Ahora reescribe con tus propias palabras una
de las historias anteriores.

Vamos a construir historias absurdas, respondiendo

a estas preguntas. Cada uno coge una hoja de papel

y escribe una respuesta a la primera pregunta. Luego,
dobla el papel y se lo pasa a la persona de la derecha
que escribe entonces la respuesta a la segunda pregunta,
y asi sucesivamente hasta contestar a la ultima pregunta.
Al final, abrid los papeles y leed las increibles historias
que habéis escrito entre todos.

P

Estar + gerundio en imperfecto

1. ;Quién? 4. ;Donde?
2. ¢Cuando? 5. ;Qué hizo?
3. ;Mientras estaba 6. ;Qué paso después?

haciendo qué?
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B De dos en dos, leed la informacién sobre una famosa pareja de artistas. Tu tienes

ey © © IS

una parte y tu companiero otra. Completad |a historia haciéndoos preguntas.

« D

Alumno A

Los pintores mexicanos Frida Kahlo (... . — )
y Diego Rivera (1886-1957)

Frida Kahlo y Diego Rivera se conocieron cuando ...
.................. , en la escuela donde ella estudiaba, porque
i S€Vieron de nuevo cuando ella empezé
Y‘ a pintar como terapia, después de un gravisimo accidente que la
dejé con muchos problemas de salud para toda la vida.

Se casaronen ... Ellatenia ... . afiosy él, 43. Ella era
pequefia y fragil y él, un hombre voluminoso, pero esto no fue
un obstaculo para su amor. Se divorciaron en ... . , pero des-

pués siguieron viéndose. Se amaron y se odiaron, se respetaron y
admiraron hasta el final de sus vidas.

"SBPIA SNS 8p |eul} |8 elsey uoJesiwpe A uoseladsal as
‘uoJelpo as A uosewe og - sondsap oJad
‘O76 T US UOJRIDIOAIP BS “Jowe NS eJed 0|NdR1ISCO UN BN} OU
01se 0Jad ‘osoulwn|on aiqwoy un ‘|19 A |13ed} A euanbad ess
e ‘l9 A soue gz elusl e||3 "6261 US uoJesed S
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-eJ3 un ap sandsap ‘eldesal owod opuend

OASNU Bp UO0JBIA 85 “|esnw un opuejuld J|je eqeiss |9 anbiod
‘

( - ) e1aAly o08ai1qg A
(#S6T1-L06T) Oluey epli4 souedlxaw saiojuid soT
g ouwn|y
)

Escribe como se conocieron algunas parejas famosas. Los demas deben
adivinar de qué pareja se trata.

Escribe una cosa importante, curiosa o graciosa que te ha pasado
o inventada y cuando ocurrié.

Cuando era pequeio, me cai por as escaleras.
Ahora ahade también las circunstancias: ;donde estabas?, ;cuéantos afios
tenias?, ;qué estabas haciendo?, ;como te sentias?, ;qué tiempo hacia?

Estaba en casa, tenia dos afos y estaba saliendo para ir a jugar al parque.
Escribe ahora como terming la historia.

Mi padre me llevd al hospital, pero no me pasé nada grave.

Narrad vuestra anécdota a vuestros compafieros, que tienen que reaccionar,
hacer preguntas y descubrir si es una historia real o inventada.

us ‘sjusdssjope Vendedora de alcatraces,
BJ9 B|[@ OPUBND U0JBI00UO0D S BIBAIY 0381Q A Ojyey eplid de Diego Rivera.

Las dos Fridas,
de Frida Kahlo.
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Misterios antiguos

Leceion

Vas a leer tres textos relacionados con las civilizaciones precolombinas y sus misterios.
Lee el primero sobre Machu Picchu y sefala si las siguientes afirmaciones son
verdaderas (V) o falsas (F). Ve E

Machu Picchu esté situada en Perd.
Fue construida por la civilizacién inca.

Se cree que se construyé para
defenderse de los espafioles.

Desde Machu Picchu se observaban
las estrellas.

Machu Picchu

En sus primeras expediciones por los Andes, Hiram Bingham oy6
hablar de una ciudad perdida, al noroeste de Cuzco. En julio de
1911, Bingham subié a Machu Picchu para ver con sus propios
0jos las construcciones en ruinas de las que le habian hablado.
Asi se descubrié Machu Picchu.

Después de casi un siglo de su descubrimiento arqueoldgico, existen buenos
argumentos para suponer que la lujosa y bien cuidada ciudadela de Machu Picchu fue construida en el siglo xv
para albergar la tumba del inca Pachakuteq, el fundador y primer emperador del inmenso Imperio inca.

En Machu Picchu quedan los restos de edificios que estuvieron cubiertos de oro, con jardines de fantasia, idolos y
ofrendas; templos y palacios, cuidadosamente construidos, cruzados por una red de finas fuentes de agua labradas
en la roca, altares, observatorios césmicos y multiples espacios para el culto a los muertos, desde los que se puede
gozar durante muchos dias del afio del espectaculo de los arcos iris que nacen y mueren muy cerca de los 0jos.

En la ciudadela de Machu Picchu vivian pocas personas —probablemente no mas de 200 o 300-, y, si la sos-
pecha es cierta, todas ellas eran de alto rango y estaban ligadas al linaje del Inca; es decir, eran descendientes
del fundador del Imperio.

Ahora lee el texto sobre las lineas de Nazca y selecciona la afirmacion falsa.

Las lineas de Nazca son dibujos excavados en la tierra.
Las lineas se encuentran en un bosque.
Algunos estudiosos relacionan las lineas de Nazca con la astronomia.

Las lineas de Nazca

Las lineas de Nazca son una serie de figuras de enormes dimensiones
situadas en las llanuras rocosas del sur de Perl. Fueron excavadas ha-
ce mas de 1000 afios por una cultura, anterior al poderoso Imperio in-
ca, llamada Nazca, que vivi6 en esta regién entre los afios 100 y 800
de nuestra era. Se extienden por unos 500 km? y solo se pueden obser-
var desde el aire. Fueron descubiertas por el arquedlogo Paul Kosok.

Son mas de treinta los dibujos hasta hoy encontrados en las pam-
pas, como se conoce a las extensas llanuras sin apenas vegetacion
de América del Sur, de Nazca. Se trata de lineas, espirales, figuras geométricas, animales marinos y terrestres,
y figuras humanas. Entre los de mayor tamafio estan: un pajaro de casi 300 metros, un lagarto de 180 m, un
pelicano de 135 m, un céndor de 135 m, un mono de 135 m y una arafia de 42 m.

No se sabe realmente cémo ni por qué se construyeron. Han surgido multitud de conjeturas, muchas razonadas
antropoldgica e histéricamente hablando, y otras bordeando la ficcién, como la de los que afirman que se trata de
seflales y pistas de aterrizaje para naves extraterrestres. Una de las primeras explicaciones que se dieron al fe-
némeno era la de que las lineas ayudaban a las tribus antiguas a estudiar las estrellas y a predecir las estacio-
nes. En la actualidad se tiende a pensar que las lineas estaban relacionadas con el culto a las aguas subterraneas,
que tanto valor tenian y tienen en aquellas llanuras.

Treinta



Unidad

Lee ahora el texto sobre Chichén Itza y selecciona la afirmacién verdadera.

La gran ciudad de Chichén ltza fue destruida por los espafoles.

Uno de sus mayores atractivos es una fosa natural de agua dulce
en la que se realizaban ritos y sacrificios.

Anualmente, durante el equinoccio de primavera, una serpiente sale del interior
de EI Castillo o Piramide de Kukulcan.

Chichén Itza

Chichén ltza era la antigua capital de la cultura maya y
se localiza al oriente del estado de Yucatan, en México.
La ciudad fue fundada en el siglo vi y abandonada un si-
glo antes de la llegada de los espafioles.

Entre los edificios mas importantes que se conservan
estan: El Castillo o Piramide de Kukulcan, donde todos
los afios, durante el equinoccio de primavera (época en
que, por hallarse el Sol sobre el Ecuador, los dias son
iguales a las noches en toda la Tierra, lo cual sucede
anualmente del 20 al 21 de marzo), ocurre un fenéme-
no natural de luces y sombras que se proyectan sobre ’
las esqalinatas de la gran piramide, haciendo descen- s b ;_"__\ 7 7._:’*4,,,__‘ &
der la imagen de la «serpiente emplumada», una expe- O
riencia Unica y que atrae a cientos de turistas de todas
partes del mundo; el Juego de Pelota, el mas grande que se haya descubier-

to en la region conocida como Mesoamérica, con 168 m de largo y 70 de ancho; y el Observatorio o Caracol, llamado asi por

su curiosa forma circular, como la concha de ese molusco.
En Chichén Itzad también se puede admirar su espectacular Cenote Sagrado, gran espejo de agua de 60 m de diametro, del

cual han sido recuperados fantasticos tesoros: anillos, collares y objetos de oro y jade, asi como esqueletos de jévenes muje-
res que fueron arrojadas a las aguas de este cenote como parte de ofrendas a Chaac, dios maya de la lluvia.

RINCON
DE LA

RED Busca informacion en Internet acerca de una de estas tres ciudades
precolombinas que han sido declaradas Patrimonio de la Humanidad por
la UNESCO: Tiwanaku, en Bolivia, Copan, en Honduras, y Palenque, en
México. Descubre qué civilizacién la fund6 y toma notas para describirsela
a tus comparieros. Estas paginas web pueden ayudarte:
www.turismobolivia.bo, www.visitehonduras.com y www.visitemexico.com.

Palenque, en México.

Tiwanaku, en Bolivia. Copan, en Honduras.
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. Qué he aprendido
en esta unidad?

-3 Gramatica
M El pretérito imperfecto Ga El pretérito indefinido irregular: verbos
El pretérito imperfecto regular con alteracion vocalica: seguir (conseguir,
Lo usamos para describir personas, objetos perseguir...), pedir, repetir, dormir, morir
y lugares del pasado, para hablar Algunos verbos acabados en -ir cambian
de acciones habituales en el pasado y para la vocal de la raiz en las terceras personas
describir el contexto en el que se produjo del pretérito indefinido, como hacen
una accion. en gerundio: la epasaa i, ylaoa u.
—Muchos aztecas vivian en Tenochtitlan.
6edir Dormir \
Jugar Comer Vivir \ (yo) pedi dormi
(yo) jugaba comia vivia (ta) pediste dormiste
(ta) jugabas comias vivias (él, ella, usted) pidid durmid
(él, ella, usted) jugaba comia vivia (nosotros/as) pedimos | dormimos
(nosotros/as) jugabamos | comiamos | viviamos (vosotros/as) pedisteis | dormisteis
(vosotros/as) jugabais | comiais | viviais (ellos/as, ustedes)| pidieron | durmieron
(ellos/as, ustedes) | jugaban comian vivian

M El pretérito indefinido: verbos con dos

La persona yoyy la persona €/, ella, usted vocales seguidas en la raiz: oir, leer, caerse,
tienen siempre la misma forma. huir, construir...
El pretérito imperfecto irregular Las terceras personas cambian -id, -ieron
Solo hay tres verbos irregulares en pretérito por -yo, -yeron.
imperfecto: ser, iry ver. 7 Oir Leer N
(yo) of lei
Ser Ir Ver (ta) oiste leiste
(yo) era iba vefa (@I, ella, usted) | oyo leyo
() €ras B8 dea (nosotros/as) oimos leimos
(EhiellaYosted) cra [ vl (vosotros/as) oisteis leisteis
(nosotros/as) éramos ibamos veiamos (ellos/as, ustedes) | oyeron leyeron
(vosotros/as) erais ibais veiais
(ellos/as, ustedes)| eran iban veian

M Estar + gerundio en imperfecto
Describe la accién en desarrollo.

M Contraste del uso de pretérito —Estabamos hablando, cuando nos llamd
imperfecto/pretérito indefinido o pretérito mi padre.
perfecto en la narracion
Cuando relatamos con el pretérito indefinido
o con el pretérito perfecto contamos acciones
y hacemos avanzar la narracién. En cambio,
con el pretérito imperfecto nos detenemos
a dar explicaciones y descripciones.
—Iba andando por la calle cuando,

de repente, me encontré a Juan.
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- Comunicacion

Narrar Opinar
Introducir el relato: Expresar acuerdo:
—;Sabes qué me pasé/ha pasado)?/;Te -Si, yo también creo que (no)...

cuento una cosa? —Yo estoy (en parte/completamente) de
Comenzar el relato: acuerdo con...
—Un dia/una vez/ayer/el otro dia/hace —Yo también/tampoco.

muchos afios... Expresar desacuerdo:
—Esta mafana/hoy... —Yo no estoy (para nada/en absoluto) de
Describir las circunstancias: acuerdo con...
Pretérito imperfecto —Eso es una tonteria/ridiculo/no tiene
—Esta mafiana estaba en casa... sentido...
Contar los hechos: —Pero ;qué dices?
Y entonces/de repente... + pretérito Presentar un contraargumento:
indefinido/pretérito perfecto -Si, (es verdad/estoy de acuerdo,) pero...
—... y de repente he escuchado un ruido —Lo que pasa es que...

fuerte y me he asustado mucho. Expresar certeza:
Concluir el relato: —Estoy seguro/a de que...
Al final/Por ultimo/Total que... -Sé que...
—Al final, era mi gato que tiré un jarron Expresar posibilidad:

al suelo. —Quiza(s)/A lo mejor...

Mostrar escepticismo:

Reaccionar ante un relato
Para saber mas:

—;Y entonces?/;Y qué (paso)?
Con sorpresa:

—iNo!/;De verdad?/jIncreible!/;Si?
Con pena:

—iVaya, (lo siento)!

Con alegria:

—iQué bien!/;Qué suerte!

Con asombro:

—iQué fuerte!

Con miedo:

—iQué miedo!

—No sé.

—Depende, ;no?

Referirse a las palabras de otros:
—Yo creo que eso no es verdad.

-> Yoeabulario - Pronunciacion

Palabras referidas a antiguas ‘a Los patrones melddicos basicos: enunciacion,
civilizaciones, a la arquitectura interrogacién y exclamacion.

y a la historia

Aztecas, conquistadores, piramide...

> Cultura y sociocultura

Las antiguas civilizaciones americanas: los
mayas, los aztecas, los incas...
Los pintores Frida Kahlo y Diego Rivera.
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Unidad 5

LA HISTORIA
Y LAS HISTORIAS

VIVIO

EXPERIEI&EEBESO
DRE

“T

N
ANOS DESPUES

LA FELICIDAD

DECISIONES |,
REGRESO

NINOS
EXPERIENCIAS
CUENTO
CAMBIO DE VIDA
HISTORIA
LAacuerrA civiLLA FELICIDAD
REGRESO EXPERIENCIAS DECISIONES

VIVIO ESTABA ESTUDIANDO MADRE
LA GUERRA CIVIL CAMBIO DE VIDA

LA FELICIDAD ANOS DESPUES

REGRESOCUENTOHISTORIA
DECISIONESEXPERIENCIAS
ARSI
VIVIOcuenTor 2DRE
CUENTO MADRE LA CUERRA CIVIL
ESTABA ESTUDIANDOEXPERIENCIAS

LA FELICIDAD ANOS DESPUES

HISTORIA DECISIONES NINOS CUENTO
CAMBIQ DE VIDA ANOS DESPUESHISTORIA ,
VIVIOESTABA ESTUDIANDOREGRESO

LA GUERRA CIVILMADRENINOSCUENTO |
DECISIONESEXPERIENCIASR-CRESOVIVIO

’ Bitacora 3 | Unidad 5




Unidad 5 ‘ ‘
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Cuando Tegresg, Ya habia Vivido Mucha vids,

Felisg Ortega llegé a la Ciudad de Bilbao, Subig g lo alto del monte Ar
Y anduvo e] Camino, que no habig olvidado, hacia 35 Casa que habig sido
Su casg,

Todo 1e bParecig bPequero, encogido bor 1los anos; Y le dabg Vergilienzg que los
Vecinosg €Scucharan los golpes de tambor que le Sacudian e3 becho,

No encontrg gy triciclo, ni log Sillones de Mimbre de colores, ni la mesa de
la Cocinag donde gy madre, que le leia Cuentos, habia Cortado de un tijeretazo
al lobo que 1a hacia llorar, Tampoco encontrg 31 balcén, desde donde habiag

—Soy Elena.
Se gastaron abrazéndose.

Mucho habian Corrido, juntas, €n aquellas arboledas de 14 infancia.
Y dijo Elena;

Eduardo Galeano




Unidad 5

La historia y las historias

Antes de leer

La Guerra Civil espaiiola

Texto y significado
Un nuevo tiempo verbal del pasado

;Qué sabemos sobre la Guerra Civil espafiola?
;Cudndo empez6? j;Qué pasé?

Texto y significado
Los niiios de la guerra

00-

El cuento de Galeano se titula

“La trama del tiempo”. Leemos

y escuchamos el cuento y
discutimos con qué significados de
la palabra trama lo relacionamos.

Leemos la informacién de
la pagina 66 y resumimos
en una sola frase quiénes
son los “nifios de la
guerra”. jConoces otros
momentos en la historia

en los que la gente ha trama.

tenido que exiliarse?

—Aqut, en los afios 20 del
siglo pasado, paso algo
parecido...

— Durante la depresion
mucha gente tuovo que
emigrar.

— Antes/después de la
guerra mucha gente
se exilio.

1. f. Conjunto de hilos
que, cruzados con otros,
forman una tela.

2. f. Intriga para
perjudicar a alguien.

3. f. Argumento de una
obra literaria.

4. f. Floracion de los
arboles, especialmente
del olivo.

;Cémo interpretamos estas imdgenes que encontramos en el
texto? ;Como podemos expresarlas de otra manera?

“vtoir mucha vida”
‘encogido por los afnios”

“los golpes de tambor que le sacudian el pecho”
“aparecer desde el fondo del tiempo”

“gastarse abrazdndose”

En el relato aparece un nuevo tiempo
verbal: el pretérito pluscuamperfecto.
Encontramos en el texto todas las formas
de este tiempo e intentamos entender
para qué se usa.

‘Caando rc%rcéé, 42 habfa vivido
mucha vida!
_ Rimero vivid mucha vida =7

Degpués rc%roéé :

Ahora reconstruimos cronolégicamente
los hechos. ;Qué pasé primero? ;Qué pasé
después?

ANTES DE LA GUERRA
Felica vivia con Su madre en Bilbao.

N2
DURANTE LA GUERRA

¢
DESPUES DE LA GUERRA

é
MUCHOS ANOS DESPUES
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Con lapiz o con ratén
Una biografia

Leemos este resumen de la biografia

de Angel Gutiérrez. En grupos reescribimos
su historia usando tiempos verbales

del pasado (tenemos que usar,

al menos, dos formas en pretérito
pluscuamperfecto). Luego, comparamos
las diferentes versiones.

e cuando

¢ alos x afios

¢ al llegar/empezar/acabar...
¢ x afios antes/después...

e poco antes/despusés...

e mucho antes/despusés...

¢ durante esos afiios...

¢ durante x afios...

¢ ese mismo aiio

N

ANGEL GUTIERREZ
Otro nifio de la guerra

1932: nace en Pintueles (Asturias).
1937: en una fiesta descubre su
pasion por la musica gracias a un
violinista.

Octubre de 1937: sale del puerto
de Gijén en un barco francés con
destino a la Unién Soviética, donde
vive durante 37 afios.

Il Guerra Mundial (1939-1945):
vive el sitio de Leningrado.

1946: entra en un internado en
Moscu y estudia musica con el direc-
tor del Teatro Bolshai.

1953: termina sus estudios de teatro y se establece en Tangarog
como director artistico del teatro Chéjov.

1956-1974: es catedratico de Interpretacion y Direccién en la
Academia Estatal de Teatro de Moscu.

1974: se casa con su antigua alumna Ludmila Ukolova.

1974: regresa a Espafia.

1976: lo contratan como profesor en la Real Escuela Superior de Arte
Dramatico de Madrid.

1979: funda el Teatro de Camara Chéjov de Madrid.

19889: crea la Escuela de Arte Teatral de Madrid, donde aplica las
técnicas del método Stanislavsky.

2008: el presidente de Rusia lo condecora con la “Orden de la
Amistad".

2010: gana el Premio a la Tolerancia de la Comunidad de Madrid.
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Unidad 5

La historia y las historias

LA CONTRA

Cal'lOS ROldén, Taxista y coleccionista de ‘contras’

“Puedo decir que ‘La Contra’
me cambio la vida”

qué se dedica usted?

Al taxi. Desde hace siete
meses.
JY antes?

Fui 30 anos directivo informatico en

entidades financieras. Hasta que no

pude mas.

sPor qué no pudo mas?
Me disgustaba mucho ser complice de un

trabajo que contrariaba mis convicciones.

“LLa felicidad s no tener jefes
¢ ir andando al trabajo

Brcerci TR ATKER gt & g w s s !!Ig

sGanaba usted un buen sueldo?
iBuenisimo! Pero, al filo de una depresion,
spara qué queria dinero si vivia infeliz?

5Y decidié dejarlo todo de repente?
Fui madurandolo... jy La Contra me ayudo!
Cada dia la leo, y lei una entrevista a
Inocencio Arias, que decia: “La felicidad
es no tener jefe e ir caminando al trabajo”.

:Qué efecto le causé el titular de Arias?
Me reafirm¢ en que debia dejar mi

trabajo. {Puedo decir que La Contra me
cambio la vida!
+Qué le dijeron al anunciar que se iba?
No me entendian. Pactamos y me largué.
sSe arrepiente?
iNo! ;Estoy contentisimo! Ya no rindo
cuentas a nadie: jqué liberacion! Y me
levanto cada dia relajado y vivo tranquilo.
Y suscribo la idea de aquel lama budista en
otra contra: “Tu felicidad es una decision”.
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Unidad 5 La historia y las historias

Antes de leer Texto y significado

La felicidad es... Decisiones y cambios

;Qué esla felicidad Comentamos la historia de Carlos Roldan.
para nosotros? ¢Hizo bien en dejar su trabajo? ;Conoces
Hacemos una lluvia
de ideas.

a alguien con una historia parecida?

00

Cuatro personas hablan de momentos
que cambiaron sus vidas. Escuchamos y
tomamos notas en nuestros cuadernos.

00

En parejas, compartimos nuestras notas,
escuchamos de nuevo y reconstruimos

las historias como en el ejemplo de Nuria.

NURIA
SQUE decisién o experiencia cambié
Su Vida? JCémo fue?
Un \/iaJ'c 3 la India. Fas8 3 meses dando
clages de espafiol en la Univergidacl
de Nveva Delhi. Tenfa muy buenag
condiciones para dlar clages y alumnog
MUy majos.
chor qué fue importante
l%ﬂ{uc e dio cventa de que le g_udaba
Mucho dar clages de espafiol y viajar.
SEn 7U€// consictié el cambio?
Ya habfa dado clases antes, pero ro
habla sentido que le gustaba fanto. A
partir de....

En pareja o en grupo
Nuestras vidas

Con lapiz o conratéon
Unresumen y un titular

Comentamos qué experiencias o decisiones han
marcado nuestras vidas. Antes nos preparamos
individualmente.

¢Qué decision o experiencia cambié mi vida?
¢Como fue? ;Por qué fue importante?

¢En qué consistié el cambio? ;Cémo eran las
cosas antes? ;Qué paso después?

— En ese momento estaba viviendo/trabajando...

estaba en paro.
tenia una novia / un novio...

— Antes habia estado/trabajado/vivido...

En grupos escribimos un resumen de lo que hemos
descubierto de cada compafiero y le ponemos un
titular. Compartimos todos los resimenes y hacemos
preguntas sobre las cosas que nos sorprenden.

ELKE FREIGNER

“D@'é o Medicina Y me fui 3
Ectadog Unidos'

La vida de Elke cambié cvando
0160/ log ectudios de Medicina que o?’raba .
y e fue a ectudiar un aho
do ¢er

realizando en Viena .
3 Ectadog Uhidos. Siempre habfa oeri
médico, pero allf cmFozé a eseribir un blog. Y...
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UNIDAD S5

Agenda de aprendizaje

Reglas y ejemplos

Relatar en pasado

Nacié en Bilbao En1936 estallé En 1937 se fue
en 1930. la Guerra Civil. a México.

l Vivi6 en México de 1937 a 1946,

TrTTITTY Y T

1930 1932 1934 1936 1937 1938 1940 1942 1944 1946
A finales de 1946 se
trasladé alos EEUU. En1952 volvié Sumadre habia
a Espafia. fallecido 4 afios antes.
1 AR R A - o 7
1944 1946 1947 1948 1950 1952 1954 1956 1958 1960

. . Espafia estaba en plena posguerra y vivia bajo la dictadura de Franco. . .

setentay tres | 73



Unidad 5 Agenda de aprendizaje

Reglas y ejemplos
Pretérito pluscuamperfecto

S

Yo habia . . . .

- Habias | — Oye, ¢cuando os fuisteis a vivir

Elella/usted habia ::::c'::? a China ya teniais hijos?

Nosotros/ t habi ’ ’ .
osotros/nosotras aYRIOS | ivido — Si, Ana ya habia nacido.

Vosotros/vosotras habiais . ., ,

Ellos/ellas/ustedes | habfan Carlitos naci6 después.

2

En espaiiol y en otras lenguas
Relatar en pasado

¢A qué tiempo corresponden en tu lengua las formas marcadas en negrita?

A finales de 2000 Luis se fue a México para
irse a vivir con Marcia,

...una chica que habia conocido en un viaje
en 1998.

Cuando llegd a México, Marcia,
que tenia entonces 22 afios,

...estaba estudiando Medicina.

En 2005 Luis creé una web de viajes
a México y Latinoamérica.

La web fue un gran éxito y

...en 2004 una gran empresa se la compré.

Como Marcia ya habia acabado sus estudios,

...con el dinero, Luis y Marcia montaron una
clinica para personas desfavorecidas.

g .ogt‘()arﬁ. ,,,,,,,, e e
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Reglas y ejemplos Palabras en compaiiia
Estar + gerundio Situar en el tiempo
pretérito indefinido gerundio en (el ano) 1999
Yo en los (afios) 8O
Ta
. durante la guerra
El/ella/usted | viviendo : o 80
Nosotros/nosotras estuvimos SR
VOSOIOS/VOSOIas |
Ellos/ellas/ustedes estuvieron B, /. guerro
acabar la guerra
pretérito imperfecto gerundio llegar a México
Yo estaba
Ta después de la guerra
El/ella/usted estaba viviendo acabar lo.gu. (_”m
NOSOIOS/NOSOLIAS | s llegar o Mézico
Vosotros/vosotras estabais
Ellos/ellas/ustedes | W volver a.su pais
terminar la carrera
o _ZOO_O ________________________ 2_010_ NN cuando volvid a su pais
Markus estuvo viviendo en Paris de 2000 a 2010. termind la carrera
a partir de ese momento

Cuando conocié a Isabelle,

----------------- @ --------------->

I I Sergio estaba estudiando Derecho. I I

Piensa en momentos de tu vida y crea tus propios graficos.
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Unidad 5 Agenda de aprendizaje

Palabras en compaiiia Palabras en compaiiia

Para relacionar dos momentos Cambiar

x horas/dias/ meses/afios después : : :
Poco/mucho (tiempo) después vida habitos trabajo

x horas/dias/ meses/afios antes

Poco/mucho (tiempo) antes casa carrera  ropa
— Empecé Derecho en 2009, -
pero tres afios después, lo dejeé. > lamanera de ser el cardcter >

— Oye, Carlitos esta muy

\_/ cambiado, ¢no?

— Si, empez6 a hacer

— Dejé Derecho en 2012. Habia empesado jef})lo’rge, Cal:ilblo
la carrera tres afios antes. e a ltOS.,, ¢ i
alimentacion... y miralo,
le ha cambiado la vida.

2

En espaiiol y en otras lenguas
Entonces

Me fui a estudiar a Salamanca en 2000. Entonces mi familia
vivia en el campo. (= en aquella época)

Enmilengua

Sali de casa y entonces me di cuenta de que me habia dejado
las llaves dentro. (= en aguel momento)

Dejé el trabajo en junio y desde entonces soy feliz.
(= desde aquel momento)

Conoci aJulia en 2010, hasta entonces nunca habia
pensado en tener hijos. (= hasta aquel momento)
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